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RESUMO

Este artigo propde-se a construir um perfil da formagao universitaria dos
professores de matematica no Nordeste, com vistas ao uso de novas
tecnologias em sala de aula. Para tal propésito realizamos um levantamento
dos fluxogramas dos cursos de lincenciatura em matematica, afim de identificar
a presenca de disciplinas laboratoriais sobre o tema. Podendo assim proceder
a uma avaliacao sobre que tipo de profissionais as universidades estao levando
as escolas.

INTRODUCAO

Quando se fala de TICs na educacéo, devemos levar em consideragao
outros temas que estdo atrelados de forma explicita como: sua presenca na
sociedade, a penetragdo no ambiente escolar e a formacdo do professor.
Sabendo que essas tecnologias ndao esta apenas nas escolas, pelo contrario
elas estdo imersa na sociedade e é por esse motivo que surge a necessidade
de sua implantagdo nos meios educacionais. E preciso compreende qual deve
ser a posicao da escola em relagdo ao seu uso, considerando a presenca das
TCI na vida, no trabalho e nas relacdes estabelecidas entre professor e aluno.

O mais importante deixa de ser a informacgao em si, ja que ela esta
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disponivel para todos a qualquer momento, mas sim o que faremos
com tanta informagéo, a capacidade de apreens&o, compreensao e
transformacao em acgéao. (SIMOES, 2009)

Assim, o professor terd de buscar meios para utilizar as TIC de forma a

explorar e acrescentar em suas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, mais do que nunca os educadores precisam ser
formados para atuar em um cenario bastante complexo, no qual as
tecnologias audiovisuais interativas estdo cada vez mais presentes.
(COSTA E PINTO, 2009).

O professor, de certa forma, se sente na necessidade de explorar esses
novos recursos tecnoldgicos e seus eventuais beneficios, de forma a contribuir
o melhoramento de suas competéncias cientificas, curriculares, pedagdgicas,
relacionais, socioculturais. Vale ressaltar que exige uma sobrecarga na gestao
do professor, onde esse deve esta em constante mudanca para auxiliar sua
pratica de ensino com o novo mundo tecnolégico.

Mas, para que isso ocorra efetivamente é preciso que se garanta aos
professores formacdes (sejam elas inicial ou continuada) em quatro dimensdes:
pedagdgica, didatica, tecnolégica e, sobretudo comunicacional, favorecendo
com isso o rompimento de uma légica da transmissdao para uma légica da
construgdo coletiva, tdo necessaria em tempos de uma sociedade em rede.
(COSTA E PINTO, 2009).

Assim Simdes definiu que:
Educar € hoje mais complexo, porque a sociedade é mais complexa.
Ha sobrecarga de informacgéao, fontes mudltiplas, diferentes visdes do
mundo. Precisamos repensar todo o processo, reaprender a ensinar,
a “estar” com os alunos, a orientar atividades, a definir o que vale a
pena fazer para aprender, juntos ou separados. Precisamos aprender
a desenvolver propostas pedagogicas diferentes para situagbes de
aprendizagem diferentes. Precisamos aprender a integrar a educacao
presencial, com as possibilidades a distancia que a Internet viabiliza,

integrar o real e o virtual.
Dai, podemos nos questionar sobre:

O que seria uma sociedade informatizada? Que tipo de escola

esta presente nessa sociedade? Como deve atuar o professor na sala de aula



dessa nova escola? O que podera ser um Laboratério Virtual de Matematica de
forma a poder contribuir para a melhoria efetiva da aprendizagem matematica
dos alunos e desenvolvimento profissional dos professores? Quais as

tendéncias das TICs no processo ensino-aprendizagem?

A SOCIEDADE DE INFORMACAO

A expressao “sociedade da informacdo” € uma nova expressao que
passou a ser utilizada nos udltimos anos, como forma de representar as
transformacdes técnicas, organizacionais e administrativas propiciados pelos
avancos tecnolégicos na informatizacao e telecomunicacéo.

Em sintese, é preciso caracterizar a “sociedade da informacao” como
uma articulacdo de empreendimentos tedricos, econémicos e politicos. E, em
se tratando dos estudos acerca de tecnologia e educacdo, € importante
distinguir os que partem do seu questionamento daqueles que assumem tal
sociedade como pressuposta. (Barreto, 2009)

Para caracterizar as simplificacées que fundam essa sociedade, recorro
a analise empreendida por Mattelart (op. cit., p. 73): A imprecisdo que envolve
a nogcdo de informagdo coroara a de “sociedade da informacao”. (...) A
tendéncia a assimilar a informacdo a um termo proveniente da estatistica
(data/dados) e a ver informagdo somente onde ha dispositivos técnicos se
acentuarad. Assim, instalar-se-a um conceito puramente instrumental de
sociedade da informacdo. Com a utopia social do conceito apagar-se-ao as
implicacbes sociopoliticas de uma expressdao que supostamente designa o
novo destino do mundo. (Barreto, 2009)

Esse termo “sociedade da informacgdo” nao tem uma definicdo clara ou
unica. Na realidade, ndo foi incorporado nos glossarios dos relatorios
internacionais sobre educacao ou sobre temas vinculados a area. Nao foram
estabelecidos parametros ou indicadores para relatar sua viabilidade,
pertinéncia e qualidade. Porém é atraves desse termo que se revela o novo
modelo de sociedade do século XXI. Podemos concluir entdo que “sociedade

de informacao” esta relacionada a idéia da “inovacao tecnoldgica”.



Como o ambiente de perpetuacdo das Tecnologias de Informacéao e
Comunicagéao (TIC) € a propria sociedade podemos caracterizd-la como as
seguintes peculiaridades:

e Aplicagdo do conhecimento na producdo de novos conhecimentos e
dispositivos;

e Abundancia de informacéo;

e Penetracdo das tecnologias nas diversas atividades;

e Elevado grau de flexibilidade;

e Convergéncia dos mais diferentes tipos de tecnologias para um sistema
altamente integrado;

e Possibilidade conexao a qualquer momento em qualquer local;

e Elevado grau de motivacao;

e Sentido global do mundo, e ndo mais apenas do contexto fisico proximo;

e Funcionamento numa logica de rede.

Todas essas caracteristicas afetam de forma direta em todas as
atividades sociais, desde organizacdo empresarial a vida pessoal de cada um.
Sendo as TIC, como o proprio nome ja diz um meio de informagcédo e
comunicagado, a sociedade desfruta dessas tecnologias das mais diversas
maneiras. Possibilitando acesso, troca e fornecimento abundante de

informacao, o que torna mais comoda a comunicagéo.

A ESCOLA DA SOCIEDADE DE INFORMACAO

Devido a presenca constate das TIC no cotidiano da sociedade fez-se
necessario a implantacdo das mesmas no ambiente escolar. Pois, a escola tem
sido de certa forma solicitada para mudar efetivamente seu processo de ensino
e aprendizagem vinculando a esse 0s novos modelos tecnolégicos.

Nao sé pela modificacdo que trouxe a cada é&rea especifica do
conhecimento, mas porque influenciou diretamente os especialistas da
educacado e a forma como o processo de ensino-aprendizagem foi sendo
concebido, € o Simdes enfatiza. E de fato as TICs vém marcando

significativamente o modo e as expectativas da sociedade, e



consequentemente se infiltrando no territério educacional, langando varios
desafios.

E um dos desafios € a integracdo curricular das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC), de forma a proporcionar aos alunos
experiéncias educativas inovadoras nesse dominio.

Mas, quem sera responsavel pela efetivacdo dessa integracdo? O
professor? De que maneira o professor fara isso? Que capacitacdo ele tem
para realizar tal tarefa?

Dessa forma, torna-se evidente que a escola tera de adaptar-se a
entrada das tecnologias, de forma a “(...) procurar novos modelos de pratica
pedagdgica com recurso as TIC que promovam contextos e competéncias
diversificadas de molde a acompanhar a tendéncia global da atualidade, de
reagir com maior flexibilidade, rapidez e competéncia a fim de formar geracdes
capazes de responderem aos desafios de uma sociedade exigente e em
constante mudanca” (Flores e Flores, 2007, p. 492).

Se numa primeira fase se acreditou que cada inovacgao trazia consigo a
solucéo para os problemas educacionais, rapidamente se concluiu que nao era
bem assim, porque o que era preciso mudar era a forma como se faziam as
coisas a partir dos novos recursos e nao apenas o recurso sé por si. (SIMOES)
Isso porque de nada adianta haver curriculos inovadores, se as praticas
pedagdgicas permanecerem as mesmas. (COSTA E PINTO, 2009).

Constatar-se que a Sociedade da Informacdo é um processo em
andamento, nesse sentido uma educagdo na sociedade da informagdo deveria

ser uma educagao que:

e Garanta a alfabetizacdo universal e uma forma basica, relevante e de
qualidade para toda a populacéo, nos paises do Norte e do Sul.

e Promova e procure articular a aprendizagem dentro e fora do sistema
escolar, na educacdo formal, ndo formal e informal, na familia, na
comunidade, nos espacos de trabalho, de producdo, de criacédo e
recreacao, de participacao social, etc.

e Aproveite todas as ferramentas e tecnologias disponiveis - ndo s6 as
TIC - no contexto de uma estratégia integral de comunicagdo e
aprendizagem



e Ensine a procurar e aproveitar seletiva e criticamente a informacéao e o
conhecimento disponiveis; para identificar, produzir e difundir
informacéo, conhecimentos e saberes; para desenvolver o pensamento
autdbnomo e o pensamento complexo; para participar ativamente da acéao
social transformadora e que supera a prépria realidade, por sua vez,
fonte e processo de conhecimento e aprendizagem.

e Defenda e encarne em sua propria pratica o direto a educagéo,
entendida fundamentalmente como direito de todos a aprender, a

aprender a aprender, e a aprender ao longo de toda a vida.

Porém, em muitos casos essa tecnologia penetrava nas escolas através
de projetos externos que acompanham a tecnologia e ndo pela concepcao de
professores e alunos. E quais sdo os resultados? Laboratérios fechados,
impoténcia na utilizacdo dos equipamentos, desviados da funcado educacional,
privatizacdo do acesso.

As tecnologias atravessam as paredes da sala de aula e balangam a
estruturada escola; professores e professoras ndo sabem bem como lidar com
isso e, na maioria dos casos, ndo tém condicdes de trabalho e vida que
possam dar suporte a este desafio que veio aumentar as suas ja imensas
atribuicées. Por isso, entre outras coisas, um grande numero de professores
nao consegue desenvolver uma base de conhecimentos e vivéncias para
avaliar com consisténcia e coeréncia e se posicionar em relacdo ao uso ou nao
das TIC no contexto educacional. (Gutierrez, 2009)

Diante destas mudancas no cotidiano, a educacdo pode, e deve,
interferir e interagir no processo de integracdo e difusdo das tecnologias,
visando a transformacao das relagdes sociais, no sentido de que elas sejam
mais justas e mais democraticas. Para isso precisamos pensar em uma escola
que forme cidadéos capazes de lidar com o avango tecnolégico, participando
dele e de suas consequéncias, influenciando e contribuindo na construcao do
mundo que desejarem. A escola, porém, na maior parte das vezes, nao
considera estes importantes aspectos da vida atual e, no que diz respeito a
seus objetivos e métodos, ndo trabalha com as diferentes fontes de aquisicao

de conhecimento. Para cumprir seu papel social, a escola ndo pode ignorar as



tecnologias ou entrar em guerra contra elas e continuar utilizando uma
linguagem distante da realidade. (SAMPAIO, 2001)

O PROFESSOR DE MATEMATICA DA SOCIEDADE DE INFORMACAO

Ser um educador é fazer parte de uma profissdo que congrega um
conjunto especifico de conhecimentos e praticas, que séo histéricos e,
portanto, ndo sao imutaveis e nem fixos, sdo movimento de continua
construgdo. Porém, estes conhecimentos e praticas também nao sao
descartaveis e superficiais, pelo contrario, formam a base sobre a qual o novo
se desenvolve. E essa a maneira que Gutierrez descreve que é e qual o papel
de um educador.

Cabe ao professor adquiri capacitacdo para aprender a questionar,
administrar e potenciar todos os métodos, numa atualizagdo cientifica e
pedagdgica permanente que lhe permita a criacdo de situacdes e ambientes de
aprendizagem ricos em tecnologia, conectados e expandidos.

Muitos professores veem neste processo de insercdo das TIC a
substituicdo do trabalho do educador, principalmente quando a educagao toma
o rumo de uma instrumentalizagdo para as exigéncias de mercado. Outros
acolhem este processo como potencializador de sua acao, como valorizacao
mesmo de seu trabalho como educador, quando pensam uma educacao que
seja formacéao para a vida e para a cidadania. Outros, ainda, ndo pensam sobre
o0 assunto e se limitam a seguir sem muitas alteracbes as praticas que
aprenderam na sua formacao inicial. (Gutierrez, 2009)

O uso das TIC na escola tem evidenciado a necessidade de repensar
questdes relacionadas com a aprendizagem e com a pratica do professor
nomeadamente, como integrar as diferentes tecnologias numa perspectiva
didatica. As TIC permitem o acesso a materiais didaticos e especialistas de
determinadas matérias, independentemente da hora e lugar, facilitando a
atualizacao de professores. Neste sentido, o professor tera de assumir uma
postura de aprendiz que partilha com os seus pares, com os alunos € com a
comunidade em geral a busca de saberes através de redes de conhecimentos.

No caso particular da Matematica, as TIC vieram influenciar a forma

como esta pode ser ensinada e aprendida, mas também aquilo que pode e



deve ser ensinado. As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo exigem do
professor uma capacitagdo e competéncia de informacdes para seu dominio,
além de um reconhecimento da Matematica implicita e explicita nas situacoes
da vida real.

Assim, e de forma a responder a esses desafios, a funcdo dos
professores tera de ser reestruturada para que “(...) reconhegcam que ja nao
sao detentores da transmissdo de saberes e aceitem que as novas geragdes
tém outros modos de aprendizagem, (...). Mais do que um transmissor de
saberes, 0 professor sera um facilitador de aprendizagens, um mediador de
saberes, praticando uma pedagogia activa centrada no aluno e terd um papel
decisivo na construcéo do cidadao critico e activo” (Rosa, 2000).

Entretanto, ao que se parece ha consenso entre muitos pesquisadores
(Cury, 2001; Contreras, 2002; Linhares, 2001; Marcelo, 1998) que a solucao
mais plausivel para uma melhor formacdo docente consiste em privilegiar a
formacao inicial, pois é nesta etapa que o futuro professor adquire todo o
suporte tedrico e metodologico necessario a sua formacao e desenvolve
habilidades especificas a sua area de atuacdo, como a possibilidade de
estendé-la a formagao continuada. (citado por Richit e Maltempi)

Dessa maneira o professor passa a ndo ser mais a unica fonte de
conhecimento, deixando de lado a postura de organizador de informacdes,
saberes e conhecimentos, coordenando e orientando o desafio do aluno de
construir novos conhecimentos gerais e pedagdgicos.

Para o professor Jodo Vianney,(como transcreve SAMPAIO, 2001) o
novo professor:

a) instrumentaliza o contelido para a apropriagao pelo aluno;

b) interage com a inteligéncia e ndo com a meméria do aluno;

c) estimula a descoberta, a investigacdo, a duvida, o questionamento
esclarecedor;

d) utiliza tecnologia para acelerar as trocas de conhecimento e
aprendizagem.

Utilizando assim as tecnologias para proporcionar ao aluno a postura de
criador, investigador, um autdnomo na busca de solucdes proprias diante dos
desafios, enfim deixando sua pratica de repetir, copiar, imitar. Mas para que



isso se concretize é necessario que o professor sofra um processo de
formagdo que lhe permita desenvolver sua autonomia e criatividade na

utilizacado de objetos pedagdgicos (as TICs).

z

E necessario que os professores se sintam incentivados ou pelo mesmo
saibam qual o motivo de estarem sento indicados para usarem recursos
tecnologicos em sala de aula. Segundo Barreto (2009) a Secretaria de
Educacao a Distancia possui linhas de agdo que fundamentam a existéncia de
um sistema tecnoldégico, e enfatizando as vantagens de ser mais barato,

acessivel e de manuseio mais simples, e que sobre tudo sdo capaz de:

e Trazer para a escola um enorme potencial didatico-pedagégico;

e Ampliar oportunidades onde 0s recursos sao escassos;

e Familiarizar o cidadao com a tecnologia que esta em seu cotidiano;

e Dar respostas flexiveis e personalizadas para pessoas que exigem

¢ Diversidade maior de tipos de educacao, informacéao e treinamento;

e Oferecer meios de atualizar rapidamente o conhecimento;

e Estender os espacgos educacionais;

e E motivar os profissionais e alunos para aprenderem continuamente,

em qualquer estagio de suas vidas.
LABORATORIOS VITUAIS

Nao existe ao certo uma definicdo para o que seja um Laboratério
Virtual, o que se tem sao ideias em comum. Albu, Hobert e Mihai (2003)
definem Laboratério Virtual como um ambiente interativo para criacdo e
conducao de experiéncias ou de simulagao de experiéncias.

Mas, o que gostariamos de enfatizar sobre Laboratérios Virtuais, ndo é
sua definicdo em si, pois podemos compreender simplesmente como um
Laboratério onde os estudos sdo acompanhados por recurso tecnolégicos.
Enfim, demos o objetivo de apresentar quais as vantagens e desvantagens do
uso de um Laboratério Virtual no ensino de Matematica, apresentando as

possiveis experiéncias matematicas que nele podem ser realizadas.

Dentre as vantagens do uso do Laboratério Virtual, podemos citar:
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Uma vez que os alunos demonstram normalmente uma maior motivagao
no uso de computadores nas atividades educacionais, possibilitam
assim que se tire partido desta sua motivagcdo e da sua pericia na
utilizacédo dos dispositivos tecnolégicos;

Possibilitam o treino pré-laboratorial, na medida em que os alunos antes
de irem para um laboratério real podem fazer as experiéncias de um
modo virtual, evitando possiveis inconvenientes da falta de experiéncia
na utilizacdo dos equipamentos e materiais;

Nao possuem restricoes de acesso no que diz respeito ao tempo e local;
Permitem interatividade;

Eliminam tarefas repetitivas, permitindo consagrar mais tempo a analise
e interpretacdo dos resultados das experiéncias;

Apresentam vantagens econdmicas - baixo custo de desenvolvimento,
utilizacdo e manutencéao; reducao do tempo de viagens;

Possibilidade dos alunos participarem de multiplas experiéncias;
Experiéncias podem ser repetidas tantas as vezes, quantas as
necessarias sem custos adicionais;

Permitem que um numero ilimitado de pessoas possa compartilhar o
mesmo equipamento, localizado num Unico laboratério;

Multiplos utilizadores, em diferentes localidades geograficas, podem
utilizar e trabalhar de forma cooperativa;

Todos podem contribuir com conjuntos de experiéncias, 0 que dada a
diversidade de possibilidades, faz com que esta tarefa imensa se
distribuida por uma equipa mais alargada;

Complementam o ensino presencial;

Ultrapassam os problemas éticos relativos ao uso de animais e seres
humanos em certos tipos de experiéncias — como, por exemplo, a

dissecacao de uma ra.

Dentre suas desvantagens, podemos enumerar:
Existéncia ainda muito significativa de constrangimentos de acesso e
ligacao a Internet;

Perca de dados por mau manuseamento;
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e N&o substituem as praticas dos laboratérios reais, isto é, ndo existe
nenhuma interacdo com equipamentos reais;

e Restricbes nos resultados e manipulacdo das experiéncias, para além
de que, em alguns casos, ndao se pode reproduzir fielmente uma

experiéncia fisica nos laboratérios virtuais.

Assim, entre as vantagens e desvantagem percebemos que 0 uso dos
Laboratérios Virtuais pode auxiliar na metodologia de ensino-aprendizagem em
sala de aula, porém observa-se que se nem o professor nem o aluno
possuirem habilidade para manusearem os recursos tecnolégicos, de nada
adiantara a implantacao de laboratério desse género nas escolas.

TENDENCIAS DAS TICs

Torres (1998), ao fazer um estudo sobre as tendéncias da formacéao
docente nos anos 90, afirma que muitas das iniciativas empreendidas nesse
periodo visavam a atender aos interesses econémicos das classes dominantes.
Com base nos dados apresentados neste estudo é possivel perceber que os
objetivos desta modalidade de curso de formacao pautavam-se principalmente
na reducao de gastos, pois € mais vantajoso fazer um curso de capacitacido
relampago para 40 ou 50 professores ja formados do que investir na formacéao
inicial, a qual se estende anos.

Durante muitos anos o grande desafio foi inserir o computador nos
ambientes educacionais e, para isto, as instituicbes contaram com o apoio das
secretarias educacionais e das acdes dos 6rgdos governamentais. Porém,
depois que muitas destas escolas e instituicbes foram equipadas com
laboratérios, muitos deles foram subutilizados. Em alguns casos, parte dos
computadores foi utilizada pelas secretarias destes estabelecimentos para
armazenar informacdes e histéricos de alunos. Em outros, seu uso se resumia
a atividades de edicdo de texto com o objetivo de familiarizar os alunos com
alguns recursos e, em outros contextos, estes laboratérios ficaram no mais
absoluto abandono.

Além disso, ha alguns anos, projetos ligados a iniciativa educativa ja
vem sendo implantados nas escolas, com finalidade de difusdo dos
conhecimentos da TIC na pratica docente. Dentre esses projetos, podemos
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destacar: Educom, projeto Formar, Proninfe, Proinfo, Projeto Ensino On line
(EOL), Proinfo integrado.

INVESTIGACAO

Dados Gerais

Realizamos um levantamento onde foram pesquisadas as 32 (trinta e
duas) principais universidades nordestinas, segundo o MEC, dentre elas 5
(cinco) nao ofereciam o curso de Licenciatura Plena em Matematica, 2 (duas)
ofereciam o curso em regime especial a distancia.

Dentre essas 27 (vinte e sete) restantes 8 (oito) ndo disponibilizam dados
na internet, o que nos deixou com 19 (dezenove) universidades.

Nosso levantamento baseou-se na busca, dentro do atual fluxograma
desses centros, de disciplinas que apoiassem a formacao de professores para
0 uso de novas tecnologias no ensino de matematica.

Nossa pesquisa chegou a resultados que podem, no minimo, ser
classificados como preocupantes, dentre as 19 universidades estudadas,
apenas 6 tem dentre a suas propostas pedagoégicas disciplinas obrigatérias
especificas a formacao do professor para o uso de novas tecnologias, sao elas:
Universidade Federal de Sergipe/SE; Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia/BA; Universidade Federal do Maranhdo/MA; Universidade Estadual do
Maranhao/MA; Universidade Catdlica de Salvador/BA; Universidade de
Pernambuco/PE. Um delas, a Universidade Federal do Ceara/CE, oferece uma
disciplina optativa sobre o assunto.

Devemos, no entanto ressaltar que nosso levantamento se restringiu aos
cursos situados nos campus-sede dessas universidades, o que pode gerar
certa disparidade em relacdo a realidade, ja que nem sempre estes
apresentam a mesma grade curricular dos outros campus como é o caso da
nossa universidade, que no campus de Limoeiro do Norte apresenta uma
estrutura curricular e no seu campus-sede apresenta outra, a exemplo disso a
disciplina de Laboratério do uso de novas tecnologias que obrigatéria em nosso

curso, e nao esta no curriculo de Fortaleza.

Universidades Pesquisadas
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1 - Universidade Federal de Pernambuco/PE _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, mas nao possui disciplina especifica a essa
formacao.

2 - Universidade Federal do Rio grande do Norte/RN _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, mas nao possui disciplina especifica a essa
formacao.

3 - Universidade Federal da Bahia/BA _ Oferece o curso de Licenciatura
Plena em Matematica, mas nao possui disciplina especifica a essa formagao.

4 - Universidade Federal do Ceara/CE _ Oferece o curso de Licenciatura
Plena em Matematica, e oferece uma disciplina especifica a essa formacao,
mas ela é optativa.

5 - Universidade Federal de Campina Grande/PB _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, mas nao disponibiliza dados sobre a grade
curricular do curso.

6 - Universidade Federal da Paraiba/PB _ Oferece o curso de Licenciatura
Plena em Matematica, mas nao possui disciplina especifica a essa formagao.

7 - Universidade do Estado da Bahia/BA _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, mas nao disponibiliza dados sobre a grade
curricular do curso.

8 - Universidade Federal de Sergipe/SE _ Oferece o curso de Licenciatura
Plena em Matematica, e oferece uma disciplina especifica a essa formacao.

9 - Universidade Federal do Piaui/Pl _ Oferece o curso de Licenciatura
Plena em Matematica, mas n&o possui disciplina especifica a essa formagao.

10 - Universidade Salvador/BA _ Nao oferece o curso de Licenciatura
Plena em Matematica.

11 - Universidade Estadual de Santa Cruz/BA _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, mas nao possui disciplina especifica a essa
formacéo.

12 - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia/BA _ Oferece o curso
de Licenciatura Plena em Matematica, e oferece uma disciplina especifica a
essa formagéo.

13 - Universidade Federal Rural de Pernambuco/PE _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, mas nao possui disciplina especifica a essa

formacao.
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14 - Universidade Estadual de Feira de Santana/BA _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, mas nao disponibiliza dados sobre a grade
curricular do curso.

15 - Universidade Estadual do Ceara/CE _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, mas nao possui disciplina especifica a essa
formacao.

16 - Universidade Federal do Maranhao/MA _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica a distancia, e oferece uma disciplina
especifica a essa formagao.

17 - Universidade Catdlica de Pernambuco/PE _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, mas nao possui disciplina especifica a essa
formacao.

18 - Universidade Federal Rural do Semiarido/RN _ Nao oferece o curso
de Licenciatura Plena em Matematica.

19 - Universidade de Fortaleza/CE _ Nao oferece o curso de Licenciatura
Plena em matematica.

20 - Universidade Potiguar/RN _ Nao oferece o curso de Licenciatura
Plena em Matemaética.

21 - Universidade Estadual da Paraiba/PB _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, mas nao disponibiliza dados sobre a grade
curricular do curso.

22 - Universidade Estadual do Rio Grande do Norte/RN _ Oferece o curso
de Licenciatura Plena em Matematica, mas ndo possui disciplina especifica a
essa formagéo.

23 - Universidade Estadual do Maranhdo/MA _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, e oferece uma disciplina especifica a essa
formacao.

24 - Universidade Federal de Alagoas/AL _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, mas nao possui disciplina especifica a essa
formacao.

25 - Universidade Regional do Cariri/CE _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, mas nao disponibiliza dados sobre a grade

curricular do curso.
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26 - Universidade Catoélica de Salvador/BA _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, e oferece uma disciplina especifica a essa
formacao.

27 - Universidade de Pernambuco/PE _ Oferece o curso de Licenciatura
Plena em Matematica, e oferece uma disciplina especifica a essa formacao.

28 - Universidade Estadual do Piaui/Pl _ Oferece o curso de Licenciatura
Plena em Matematica, mas nao disponibiliza dados sobre a grade curricular do
curso.

29 - Universidade do Vale do Acarau/CE _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, mas nao disponibiliza dados sobre a grade
curricular do curso.

30 - Universidade Tiradentes/SE _ Oferece o curso de Licenciatura Plena
em Matematica, mas nao possui disciplina especifica a essa formacao.

31 - Universidade Federal do Recéncavo Baiano/BA _ Oferece o curso de
Licenciatura Plena em Matematica, mas nao disponibiliza dados sobre a grade
curricular do curso.

32 - Universidade Estadual de Ciéncias da Saude de Alagoas./AL _ Néao

oferece o curso de Licenciatura Plena em Matematica.

Disciplinas

A Universidade Federal de Sergipe teve seu atual fluxograma aprovado
em 2009, nele consta como obrigatéria a disciplina Novas Tecnologias e o
Ensino de Matematica, do 4° semestre, de 4 créditos e carga horaria de 60
horas, sua ementa: A importancia da midia na Educagéao; Utilizacdo da Midia
no ensino de Matematica; Introducdo a Informatica; Internet e ensino de
matematica; Editor de texto Latex; Softwares matematicos; Programas
educacionais.

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, que teve seu projeto
pedagogico reconhecido em 2004, traz como obrigatéria a disciplina de
Informatica na Educacdo Matematica, também do 4° semestre, com 4 créditos
e 60 horas de carga horéaria, na sua ementa: Processo histérico do uso de
tecnologias no ensino e aprendizagem da matemaética, informética e educacao

matematica: discussdes mais recentes; Modelagem Matematica e uso de
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novas tecnologias; Uso e aplicacao de softwares no ensino de matematica em
diferentes niveis de ensino.

A Universidade Federal do Maranhao, que oferece o curso de licenciatura
plena em matematica a distancia em regime especial de 8 semestres e apenas
20% de carga horéaria presencial, teve sua aprovacado concedida em 2006,
conta no seu 3° semestre com a disciplina, de 4 créditos e carga horaria de 60
horas, Informatica para o Ensino em Matematica entre suas disciplinas
obrigatérias, a ementa desta cadeira é: Uso do computador no ensino da
Matematica; Uso de calculadoras graficas; Cabri Geométrico: geometria
cartesiana, animacao de imagens; Logo: programacéao estruturada, recursao,
representacdo formal ou geometria; MuPad: uso do MuPad para o grafico de
funcgdes, resolucao de equacgdes etc., introducéo a programagao matematica no
MuPad.

A Universidade Estadual do Maranhdo, que tem seu curso de licenciatura
aprovado desde 2008, apresenta uma disciplina de 4 créditos e 60 horas de
carga horaria, intitulada Metodologia para o Ensino de Matematica por
Multimeios, infelizmente a Universidade nao disponibiliza seu ementario no site,
e respondeu a nossa tentativa de entrar em contato.

A Universidade Catdlica de Salvador, que € uma universidade particular, e
apresenta a disciplina, de 4 créditos e 60 horas de carga horéria, de Informatica
Aplicada a Educagdo Matematica, no seu 42 semestre. Também neste caso
ndo ha dados suficientes na rede e nossa tentativa de entrar em contato néao
obteve sucesso.

A Universidade de Pernambuco, instituicdo mantida pelo governo
estadual de Pernambuco, de todas foi a que oferecia menos dados pela
internet, em seu fluxograma consta como obrigatéria a disciplina, do 5°
semestre, Tecnologias Aplicadas ao Ensino da Matematica, e mais uma vez
nao conseguimos outras em informacdes, na verdade nem sequer o contado
do coordenador do curso esta visivel aos internautas.

Por ultimo a Universidade Federal do Ceara, que apresenta como optativa
a disciplina de Informatica a Educacdo, mas que também nao disponibiliza a

sua ementa na internet.

CONCLUSAO
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A formacao de professores para o uso de novas tecnologias em sala de
aula ainda é um aspecto em que o sistema educacional brasileiro deixa muito a
desejar.

No tocante as tendéncias dessa formacao, quando ela acontece, nota-se
um predominio da informatica como metodologia. Assim tanto na formacéao
inicial como na continuada ha uma propensao ao trabalho com o computador e
com softwares educativos. Apesar do trabalho com o video ainda estar muito
presente por conta das cole¢des da TV Escola que sao parte do acervo da sala
de multimeios de todas as escolas publicas estaduais, o0 uso do LEI se torna a
cada dia uma realidade mais forte no cotidiano educacional.

Acreditamos que esta formacao poderia ser mais equilibrada, de forma
atender melhor as necessidades de aprendizagem do aluno outras areas
poderiam ser exploradas, como o uso da calculadora, ou mesmo o do video,
afinal nem sempre ha uma preparacdo do professor para fazer uso correto
desses recursos tdo comuns ao cotidiano do aluno.

Mas principalmente gostariamos de atentar para o fato de que o novo
panorama da sociedade mundial exige uma reformulacdo dos parametros
educacionais pois, a tecnologia esta cada vez mais presente na vida de todos,
no entanto ela sozinha ndo € um diferencial real na educacao, antes de mais
nada a metodologia deve ser revista e adequada a essa nova tecnologia para
que juntas possam produzir uma verdadeira transformag¢do no modo como o

aluno constréi seu conhecimento.
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